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Krátky pohľad do histórie

• 70. a 80. roky minulého storočia – výrazne predimenzovaný obsah, 
dominancia informačno-receptívneho štýlu učenia iba s minimálnym 
zapojením žiakov

• 90. roky – zavedenie pojmu vzdelávací štandard (obsahová a výkonová 
zložka), úvahy o tom, ako vyčleniť základné učivo, ako určiť minimálne 
požiadavky na žiacke vedomosti a schopnosti

• Ukončenie procesu tvorby štandardov až v tomto storočí; problém 
bol, že sa celý proces nepodarilo uskutočniť nezávisle od existujúceho 
obsahu

• Inovácie v geografickom vzdelávaní sú tak doménou alternatívnych 
koncepcií (Lepšia geografia, Globálne vzdelávanie, Dobrá škola, ...)



Súčasný stav a ako ho zmeniť 

• Veľkým problémom je, že v porovnaní s mnohými štátmi sveta (nielen 
najvyspelejšími) je naša školská geografia stále príliš encyklopedická, 
lipne na tradičnej koncepcii výučby regionálnej geografie

• Jedným z prvých krokov bola minimalizácia obsahového štandardu, 
pretože reforma spred 10 rokov (presadená narýchlo, nekoncepčne) 
priniesla jedine redukciu počtu hodín väčšiny predmetov a iba veľmi 
nejasne naznačila, ako zmeniť (zoštíhliť) obsah

• Výskum, aj keď vzhľadom na možnosti pomerne skromný, priniesol 
poznatky, čo by sa malo zmeniť v teoretickej rovine, z koncepčného 
hľadiska (Karolčík, Likavský, Mázorová, 2015; Karolčík, Likavský, Tolmáči, 2013), 
resp. čo sa dá dosiahnuť v praxi (Ružeková, Likavský, Ružek, 2010; Karolčík et
al., 2018)











Myslenie, geografické myslenie, kritické myslenie

• Myslenie – zámerný tok myšlienok a asociácií orientovaný na 
dosiahnutie určitého reálneho cieľa. Výsledok myslenia – vedomosti. 
Človek ich získava objektívne („naučením sa“), ale aj subjektívne.

• Geografické myslenie – „uvažovanie v súvislostiach“, „zohľadňovanie 
rôznych uhlov pohľadu pri rozhodovaní sa o niečom“, prechod od 
poznávania v podobe mapy, cez analýzu (príčiny a dôsledky) a syntézu 
(svet ako jeden celok) až ku geografickému kontextu negeografických 
procesov a javov.

• Kritické myslenie – schopnosť vytvárať odôvodnené úsudky 
(najstručnejšia definícia, akú som našiel). Existuje množstvo znakov 
kritického myslenia.



Aktivita žiakov, aktivizácia ich myslenia

• Aktivita – prirodzená ľudská vlastnosť. Ak dieťa už v útlom veku nie je 
aktívne, je to signál, že čosi nie je v poriadku.

• Nutnosť aktívneho osvojovania si vedomostí zdôrazňujú všetky 
relevantné pedagogické diela; premietlo sa do množstva vzdelávacích 
koncepcií (konštruktivizmus, bádateľsky orientované vyučovanie, 
projektové vyučovanie, ...)

• Náš príspevok – niekoľko menej tradičných, „náročných“ úloh – je 
založený na tom, že žiakov budeme trochu nútiť, aby využívali svoj 
potenciál. Sme presvedčení, že vedia a zvládnu toho oveľa viac, než sú 
ochotní dať najavo.



V katalógu jednej z cestovných kancelárií sa objavila informácia v súvislosti 
s plavbou okolo časti Antarktídy. Uvádzalo sa v nej, že Antarktída má 
rozlohu rovnajúcu sa jedenapolnásobku Európy, ale v zimnom období 
zväčší svoju rozlohu viac ako dvojnásobne. Nenasledovalo žiadne ďalšie 
zdôvodnenie či doplnenie uvedenej informácie. Zhodnoťte jej správnosť 
a na základe svojich vedomostí prezentujte názory na dôvody, pre ktoré sa 
mohla objaviť v takej podobe.

Dňa 2. októbra v rozhlase uviedli: „Slnko vyjde v Košiciach o 636, v Bratislave 
o 16 minút neskôr a zapadne o 1829“. Ktorému z uvedených miest patril čas 
západu slnka? Aký je rozdiel medzi Bratislavou a Košicami v geografickej 
dĺžke? Vyjadrite ho v stupňoch a minútach. Na základe ktorého údaja ho 
vypočítate?



Úlohy s využitím kartogramov

Kartogramy vyjadrujú percentuálne zastúpenie 15-ročných žiakov, ktorí v testovaní PISA v roku 2015 nedosiahli základnú 
úroveň vedomostí a schopností v matematike, čítaní a prírodných vedách.
1. Ako možno na základe týchto kartogramov hodnotiť vedomostnú úroveň slovenských žiakov v porovnaní s úrovňou 

iných štátov?
2. Rozhodnite o pravdivosti výroku: Slovensko má z krajín V4 najlepšie výsledky aspoň v jednej vzdelávacej oblasti. P – N



Využitie klimatických diagramov
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Saint John´s

Klimatické diagramy 
znázorňujú ročný 
priebeh teploty 
vzduchu a zrážok v 4 
mestách. 

1. Nájdite mestá na 
mapách.

2. Určte ich spoločné 
znaky diagramov 
a hlavné rozdiely.

3. Vlastnými slovami 
zdôvodnite, ktoré 
klimatické činitele sú 
pre podnebie 
uvedených miest 
dominantné. 



Práca s grafmi režimu odtoku a príklady úloh
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Rhôna

Nasledujúce grafy 
vyjadrujú rozdiely vo 
veľkosti prietoku 
niekoľkých významných 
riek počas roka. 

1. Nájdite uvedené rieky 
na mapách.

2. Dajú sa z nich vytvoriť 
skupiny? Na základe 
čoho?

3. Čo spôsobuje 
nevyrovnanosť 
prietoku týchto 
konkrétnych riek? 
Zohľadnite nielen 
vysoké hodnoty, ale aj 
nízke.



Ukážka synoptických máp a príklady úloh

Charakterizujte počasie v rôznych oblastiach Európy v oboch konkrétnych dňoch (12.9.2014 a 5.11.2017) 
pomocou nasledujúcich čiastkových úloh: 
1. Odvoďte z oboch obrázkov súvislosť medzi oblačnosťou (a pravdepodobnými zrážkami) a vplyvom 

tlakových výší alebo níží. 
2. Akú najvyššiu alebo naopak najnižšiu hodnotu tlaku vzduchu možno z obrázkov odhadnúť? 
3. V ktorej meteorologickej situácii možno predpokladať veternejšie počasie a prečo?



Témy s očakávanou zainteresovanosťou žiakov

• 2.5 Digitálne mapovanie (žiaci sú zorientovaní v technológiách na 
určovanie geografickej polohy, mnohí majú predstavu o tvorbe 
digitálnych máp, uvedomujú si, na čo možno využívať geografické 
informačné systémy)

• 4.5 Globálna zmena klímy (celá téma je koncipovaná ako jedna 
komplexná úloha s hlavným cieľom prispieť k rozvíjaniu schopností 
žiakov kriticky pracovať s informáciami, využívať rôzne zdroje 
poznatkov, vytvárať si vlastný názor na vážne problémy súčasnosti 
a vedieť ich podložiť)

• V témach Vodstvo na malom území. Ochrana vodných zdrojov (5.4); 
Extrémne javy v litosfére. Varovné systémy (6.4) a najmä Dôsledky 
ľudskej aktivity na pôdy, rastlinstvo a živočíšstvo (7.6) sa aktívne 
zapojenie žiakov rovnako vyžaduje a očakáva. 
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Úplne na záver niekoľko užitočných odkazov

• http://www.geocapabilities.org/

od roku 2012; program (projekt) pre učiteľov; tvorba kurikula zameraného na 
rozvíjanie myslenia žiakov, podporu ich slobodného rozhodovania sa o svojom 
budúcom živote; množstvo materiálov využiteľných aj v našich podmienkach    

• https://www.geography.org.uk/

web britskej Geografickej asociácie s množstvom pravidelne a často 
aktualizovaných materiálov určených vyučujúcim geografie na všetkých úrovniach

• http://ncge.org/

web geografickej asociácie USA s podobným zameraním ako predchádzajúci 
s dôrazom na zdroje pre vyučujúcich a vzdelávacie štandardy


